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49. Jahrgang. Juni 1914. Ur. 6. 


on Dr. Martin Luther's 
Small Catechism. 


(Submitted for publication by request of the New Orleans Teachers' 
Conference.) 


12. THE THIRD COMMANDMENT. 
What God Commands Therein. 
Beloved Children: — Having learned in our last lesson what 


the Third Commandment forbids, we shall now consider what it 
commands. 


III. What God Commands in the Third Commandment. 

What does God command in the Third Commandment? He 
commands that we hold preaching and God’s Word sacred, and 
gladly hear and learn it. 


A. What Is Meant by Holding It Sacred? 

What are we to hold sacred? We are to hold preaching and 
God’s Word sacred. . 

What does the word “sacred” mean? It means holy. 

How is God’s Word in itself? It is holy. 

Does it become holy because we hold it sacred? No, it does not. 

Certainly not, for God’s Word is and remains holy, whether 
we hold it sacred or not. 

But how should we regard it because it is holy? We should 
regard it as holy. 

Hence, what is meant by holding or keeping it sacred? It 
means to regard it as holy, or as the Word of the holy God. 

How does the Prophet Isaiah (chap. 66, 2) describe a man 
who regards God’s Word as sacred? “To this man will I look, 
even to him that is poor and of a contrite spirit, and trembleth 
at my Word.” 
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What does such a man do when hearing God’s Word? He 
trembles at His Word. 

That means, he stands in awe of it and shows reverence for it. 
As whose Word does he regard it? He regards it as God's holy 
Word. 

Will such a person change the meaning of God’s Word or add 
something to it? No, he will not. 

How does he accept it? He accepts it literally, just as it reads. 

However, not only the written Word of God, but also the 
preaching of God’s Word should be regarded as holy. 

What does St. Paul praise in the Thessalonians, 1 Thess. 2, 3? 
“When ye received the Word of God which ye heard of us, ye re- 
ceived it not as the word of men, but as it is in truth, the Word 
of God.” 

How should we also accept preaching when it is the doctrine 
of the apostles? We should accept it as the Word of God. 


B. How We Show This. 


Our Catechism now tells us how we show that we keep preach- 
ing and God’s Word sacred. 

1. By gladly hearing it. 

How do we show this in the first place? We do so by hearing 
it gladly. 

Where do we go to hear God’s Word? We go to church. 

For what special purpose was Sunday set apart by the first 
Christians? It was done so that the Christians might come to- 
gether to hear God’s Word. 

Hence, what meetings should we attend diligently? We should 
attend public worship. 

Which pious woman in the Old Testament set a good example 
in attending public worship? Hannah, the mother of Samuel. 

However, we must go to church not merely from habit, but 
for what reason should we go? We should go to hear God's Word. 

Which Bible passage plainly reminds us of this? Ecel. 5, 1: 
“Keep thy foot when thou goest to the house of God, and be 
more ready to hear than to give the sacrifice of fools; for they 
consider not that they do evil.” 

“Keep thy foot” means, keep in mind where you go. For 
what should you be ready when you go to the house of God? 
We should be ready to hear. 

What sacrifice is he giving who does not go to the house 
of God to hear? He gives the sacrifice of fools. 
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He certainly does evil who imagines that he does God a 
service by merely entering the house of worship. 

Again, how should we hear preaching and God’s Word? We 
should gladly hear it. 

What should our going to church be for us instead of a 
burden? It should be a joy and a pleasure. 

How did Jesus show this by His example when He was 
twelve years old? He went to Jerusalem, and sat in the midst 
of the teaehers, hearing them and asking them questions. 

How did the prophetess Anna show that she loved to be- 
in the house of God? She departed not from the temple. 

We, too, have good reasons for attending public services. 
What reason did David give for attending gladly, Ps. 26, 6—8? 
“So will I compass Thine altar, O Lord, that I may publish with 
the voice of thanksgiving, and tell of all Thy wondrous works. 
Lord, I have loved the habitation of Thy house, and the place 
where Thine honor dwelleth.” 

How do we, too, join in the voice of thanksgiving at church? 
We do so by praying, and singing hymns. 

And of what works are we told at church? We are told of 
the wondrous works of God. 

These wondrous works of God are His mighty deeds for our 
salvation. 

Now, who are the men that are called to preach and teach 
God’s Word in church and school? ‘hese are the ministers and 
teachers. 

Who is to support the ministers and teachers? All those 
who hear them should do so. 

Which Bible passage says that this is the will of God? 
Gal. 6, 6: “Let him that is taught in the Word communicate 
unto him that teaches in all good things.” 

To whom shall the hearers of the Word communicate, or 
give all good things? They shall give these good things to him 
that teaches. 

In other words, whom are the hearers of God’s Word to sup- 
port? They are to support the ministers and teachers. 

Moreover, it is not sufficient to hear God’s Word only in 
church and school, but where should it also be heard? It should 
be heard at home. 

How does St. Paul admonish the Christians, Col. 3, 16? 
“Let the Word of Christ dwell in you richly in all wisdom, 
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teaching and admonishing one another in psalms and hymns and 
spiritual songs, singing with grace in your hearts to the Lord.” 

What, then, should we do at home to one another, so that 
the Word of Christ may dwell among us richly? We should 
teach and admonish one another. 

This is done by reading the Bible in the family, by praying, 
and by singing of hymns. 

What is said of Mary, the sister of Martha, when Jesus 
came into their house? She sat at Jesus’ feet, and heard His Word. 

How can we sit at Jesus’ feet in our home, and hear His 
Word? When we read the Bible. 

2. By gladly learning it. 

Many who hear God’s Word soon forget it again. Hence, 
what should we do, secondly, to hold preaching and God’s Word 
sacred? We should gladly learn it. 

In which words does Christ say this, Luke 11, 28? “Blessed 
are they that hear the Word of God and keep it.” 

What should we do besides hearing the Word of God? We 
should keep it. 

Where should we keep it? We should keep it in our hearts, 
in our memories. 

What is said of the Virgin Mary when she did not at first 
know the meaning of the words Christ spoke? She kept all 
these savings in her heart. 

That is, she pondered over them, or thought about them, to 
understand them better. 

Finally, we must also learn to use God’s Word in our daily 
life. According to what rule should we lead a Christian life? 
We should live according to God’s Word. 

How many of you have kept this Commandment? Not one 
has kept it. 

How can you hope, then, to be saved? Christ has kept it 
for us. ; 

How are we benefited by this? In Christ we keep this 
Commandment. 

How must we then show our faith in Christ with regard 
to the Third Commandment?. We should hold preaching and 
His Word sacred, and gladly hear and learn it. 

God grant that you gladly hear and learn His Word, and 
thus become wise unto salvation. D. MEIBoHM. 
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* Die Entwicklung des chriſtlichen Volksſchulweſens 

” mit beſonderer Berückſichtigung des Einfluſſes der Reformation auf 

at dasſelbe. 

ld (Auf Wunſch der New Vork-Lokal-Lehrerkonferenz eingeſandt von 

E. H. Engelbrecht.) 

185 Quellen: Geſchichtliche Werte von Freitag, J. A. Specht, Thalheim, 
Mertz, K. Schmidt, Painter, Paulſen, Seeley, E. Martig u. a. 

* I. In den erſten Jahrhunderten. 

Tis In der Geſchichte aller Völker, die auf Ziviliſation Anſpruch 
machen können, werden Inſtitute erwähnt, in denen die Jugend 
Unterricht empfing in den Dingen, die ihr im ſpäteren Leben von 
Nutzen ſein konnten. Spartaner, Griechen, Römer legten großes 

8 Gewicht auf die Erziehung ihrer Knaben zu Staatsmännern, Sol- 

ord daten, Gelehrten. Lykurg, Plato, Ariſtoteles ſahen in der Erziehung 
der Jugend das ſicherſte Mittel, einem Reiche lange Dauer zu geben. 

Sed Das Chriſtentum gab der Erziehung eine ganz neue Grund— 
lage, ſetzte ihr ein ganz neues Ziel: das Wort Gottes und die 

We ewige Seligkeit. Nicht nur für dieſes Leben, ſondern für den a 
Himmel ſollte der Menſch erzogen werden. Und nicht nur einigen 

urts, Vornehmen ſollte eine ſolche Erziehung zuteil werden, ſondern allen 
Menſchen, Mann und Weib, hoch und niedrig, Erwachſenen und 

first Kindern; denn vor Gott ſind alle gleich. Die Apoſtel und ihre 
all Schüler lehrten daher alle Völker, jeden Standes und Alters, und 
die chriſtlichen Eltern unterwieſen ihre Kinder in dem einen, das 

1, to not ijt. Eigentliche Schulen konnten die erſten Chriſten nicht er- , 

é richten, denn fie gehörten meiſt den niederen Ständen an, hatten 
laily auch viel Verfolgung zu leiden und waren in der Regel ſehr arm. 
life! Es gab zu jener Zeit wohl römiſche Schulen, aber die waren 

ſo ſehr von dem heidniſchen Geiſte erfüllt, daß die Chriſten, auch 
one wenn ſie Gelegenheit dazu hatten, ihnen ihre Kinder nicht anver— 
trauen wollten. 

pt it Die erſten chriſtlichen Schulen, von denen wir in der Kirchen— 

! eſchichte leſen, waren die Katechetenſchulen, in denen die Taufkan— 
this didaten oder die Kinder der Getauften in der chriſtlichen Wahrheit 
unterrichtet wurden. Im zweiten Jahrhundert wurden dieſe Schu— 
egard len erweitert, und es wurden in ihnen auch weltliche Wiſſenſchaften 
and gelehrt. Eine beſonders berühmte Schule dieſer Art war die in 
Alexandrien. 
and 


Als Konſtantin der Große zu Anfang des vierten Jahrhunderts 
die chriſtliche Religion zur Staatsreligion erhob, erlangten auch die 
Chriſten Zutritt zu den Kathedern der römiſchen Staatsſchulen, und 
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es wurde in dieſen ohne Zweifel auch die chriſtliche Religion ge- 
lehrt. Dann kam die Zeit, in der das gewaltige Römerreich unter 
den Streichen der nordiſchen Barbaren in Trümmer zerfiel und die 
römiſche Ziviliſation und mit ihr die Schulen und das ganze Er— 
ziehungsweſen der Vernichtung anheimgegeben wurde. Wenn auch 
die Eroberer nicht alle Schulen zerſtörten, ſo konnte doch in jener 
wilden Zeit kein friedliches Werk gedeihen, und alle Wiſſenſchaft zog 
ſich hinter die Mauern der Klöſter zurück. Hier wurde Latein ge— 
trieben, oft ſehr ſchlechtes, Philoſophie, oft verdreht und übertrieben, 
und Geſchichte, oft verfälſcht, um die erlogenen Behauptungen der 
Prieſterſchaft zu beweiſen. Hier erwarben ſich die Mönche die Dank— 
barkeit der Nachwelt durch Abſchreiben alter Manuſkripte. Ohne 
dieſe Tätigkeit der Mönche hätte uns die Geſchichte der erſten Jahr— 
hunderte chriſtlicher Zeitrechnung keine Nachricht hinterlaſſen, ohne 
ſie wären uns faſt keine der alten Klaſſiker erhalten geblieben; denn 
die wilden Völker des Nordens, die Italien und Griechenland über— 
fluteten, hatten von dem Wert der Kultur keine Ahnung und zer— 
ſtörten Schulen und Bibliotheken ebenſowohl als Feſtungen und 
Paläſte. 

Bis zum Ende des achten Jahrhunderts gab es keine Gelegen— 
heit für den gemeinen Mann, ſich irgendwelche Bildung anzueignen. 
St. Benedikt gründete um 520 die erſte Kloſterſchule, in der Knaben 
für den Mönchsorden erzogen wurden. Gewöhnlich war mit dieſer 
ſogenannten inneren Schule noch eine äußere verbunden, die den 
Söhnen der Fürſten und Vornehmen offen ſtand. In dieſen Schulen 
des erſten Mittelalters ſchwebte das Mönchsideal den Erziehern vor. 
Abſchluß von der Welt und Verachtung alles Irdiſchen war der Zweck 
des Kloſterlebens. Weltliche Wiſſenſchaft wurde als heidniſch und 
ſeelengefährlich ausgeſchloſſen. Ein eigentliches Studium wurde nicht 
verlangt, nur das Leſen der Bibel und frommer Bücher zur Er— 
bauung. Das Erlernen der alten Sprachen, Griechiſch und He— 
bräiſch, wurde als eine Ungeheuerlichkeit, ja als Götzendienſt an— 
geſehen. 

„Eine Ausnahme machte der oſtgotiſche Miniſter Caſſiodorus 
Senator (540), der ſelber eine reiche literariſche Tätigkeit entfaltete. 
Er war der erſte, der gelehrte Studien in den Klöſtern einführte. 
Er ließ Bücher abſchreiben, die Bibel wirklich ſtudieren, heidniſche 
Schriften erforſchen und weltliche Wiſſenſchaften treiben, um das 
Verſtändnis der Bibel zu fördern. Er ſchrieb ſelber mehrere Lehr— 
bücher. Gregor I., Papſt von 590 bis 604, gab der Bewegung 
Vorſchub, ließ die Angelſachſen bekehren und belehren und übermit⸗ 
telte ihnen die Reſte der römiſchen Kultur. 
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5 „Caſſiodorus iſt hoch zu ſchätzen, da gerade zu ſeiner Zeit das 

Studium der weltlichen Wiſſenſchaften verachtet, ja geſchmäht wurde, 
weil eben das verfallende römiſche Heidentum ſchul- und chriſten— 
feindlich war. Das Schöne und Gute der heidniſchen Literatur 
empfahlen ſelbſt die Kirchenväter ihren Schülern, damit auch die 
chriſtliche Literatur an Schönheit der heidniſchen nicht nachſtände. 
Auf dieſe ſtützte ſich Caſſiodorus. Aber nur um mit dem Golde der 
Heiden die Kirche Gottes zu ſchmücken, ſollten die profanen Dinge 
gelehrt werden, nicht um ihrer ſelbſt willen.“ (Scherr.) 

Die Kloſterſchulen beſtanden bis zur Zeit der Reformation und 
waren bis ins zwölfte Jahrhundert die Mittelpunkte nationaler 
Bildung. 

Neben dieſen Kloſterſchulen beſtanden auch die Kathedral- oder 
Domſchulen, die um 700 durch Biſchof Chrodeganz von Metz ge 
gründet worden waren. In dieſen Schulen, die gewöhnlich an den 
Biſchofsſitzen zu finden waren, wurden die zukünftigen Prieſter auf 
ihr Amt vorbereitet. Auch mit dieſen Schulen waren äußere Schulen 
verbunden, in denen die Knaben der Adeligen ſich Bildung erwerben 
konnten. 

II. Karl der Große und ſeine Zeit. 


Vorſtehendes iſt in kurzen Zügen eine Schilderung des Schul— 
weſens bis zur Zeit Karls des Großen. Durch dieſen weitſichtigen 
Herrſcher des weſtlichen Europa kam neues Leben in die Kirchen 
ſowohl wie in die Schulen. Karl berief aus Irland, dem einzigen 
Lande, in welchem in dieſer Zeit die Wiſſenſchaft wirklich gepflegt 
wurde, den berühmten Alkuin an ſeinen Hof. (Anmerkung. 
Irländiſche Mönche waren bis zum 10. Jahrhundert die beſten Mu— 
ſiker, Schreiber und Bildermacher. Sie fachten faſt überall die erſten 
Funken chriſtlicher Bildung in den deutſchen und franzöſiſchen Klö— 
ſtern an.) Er hatte in Rom die Bildung der Italiener kennen 
gelernt, mit der es etwas beſſer beſtellt war als mit der anderer 
Völker, und kannte auch den Bildungszuſtand ſeiner Deutſchen und 
Franken. Mit Hilfe Alkuins und anderer Lehrer ſuchte er nicht 
nur die Geiſtlichkeit, ſondern alle ſeine Untertanen zu erziehen. Er 
war der erſte in der Geſchichte, der den Gedanken einer allgemeinen 
Volksbildung nicht nur ausſprach, ſondern auch zu verwirklichen 
ſuchte. Dies ſehen wir an den Erlaſſen, die er in dieſer Sache an 
die Geiſtlichkeit richtete. Er forderte erſtens, daß die Geiſtlichkeit 
ſelbſt auf eine höhere Bildungsſtufe geſtellt werde, und daß die 
Prieſter und Würdenträger der Kirche ihre Pflichten erfüllten. Er 
verlangte, daß alle, jung und alt, in den Wahrheiten der chriſtlichen 
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Lehre unterrichtet würden, und zwar, wenn ſie kein Latein verſtanden, 
in der Mutterſprache. Er befahl den Pfarrherren, in der Landes 
ſprache zu predigen. Er gab allen Prieſtern auf, Schulen zu errich— 
ten, in denen die Jugend in Gottes Wort, im Leſen, Schreiben, 
Rechnen und Singen unterrichtet werden ſollte. Er ermahnte in 
einem Rundſchreiben ſeine Schulleiter, die Erlernung der Wiſſen— 
ſchaften nicht zu verabſäumen, damit ſie ihren Schülern die Geheim— 
niſſe der göttlichen Schriften leichter und reichlicher enthüllen möchten. 
Er machte es allen Prieſtern, Eltern und Paten zur Pflicht, für 
Unterweiſung der Kinder im Glauben und im Gebet des HErrn zu 
ſorgen. Wer nicht lernen wollte, der ſollte nicht eſſen, bis er es tat. 
Im Jahre 813 verordnete er, daß alle Kinder in die Schulen geſchickt 
werden ſollten, ins Kloſter oder zu den Presbytern; er führte alſo 
den erſten Schulzwang ein. Er befahl, auch die Mädchen zu unter— 
weiſen. Die vorhandenen Schulen wurden reformiert, das Studium 
der alten Sprachen wurde in den höheren Schulen eingeführt, die 
alten Klaſſiker kamen wieder zu Ehren. Er ließ alle vorhandenen 
Bücher der alten Heiden und Chriſten abſchreiben, und zwar ſorg— 
fältig korrigiert nach den beſten Terten. Ein Evangelienbuch auf 
Purpurpergament, mit Gold und Silber geſchrieben, wurde herge— 
ſtellt. Eine Evangelienharmonie in der Landesſprache ließ Karl 
ausarbeiten, damit die Leute das Wort Gottes in ihrer Sprache 
hätten. An ſeinem eigenen Hofe ließ er eine Muſterſchule einrichten, 
in der ſich die Lehrer auf die Arbeit in den andern Schulen vor— 
bereiten konnten; er richtete alſo ein Lehrerſeminar ein. Wie er 
ſelber noch in ſeinem Alter lernte und ſich, wenn auch vergeblich, 
bemühte, die ſchwere Kunſt des Schreibens zu erlernen, iſt genug— 
ſam bekannt. 

So ſorgte dieſer gewaltige Mann bis ins kleinſte für die Er- 
ziehung ſeines Volkes. Bei ſeinem Tode waren überall im Deut— 
ſchen Reiche Kirchen⸗ und Kloſterſchulen zu finden. 

In England hatte in derſelben Zeit Alfred der Große ähn— 
liches getan. Er hatte ſelber eine Anzahl Bücher in die Landes⸗ 
ſprache überſetzt, um ſie ſeinen Untertanen zugänglich zu machen. 
Er forderte wie Karl, daß alle ſich vor allem in der chriſtlichen 
Lehre, dann aber auch in den nötigen weltlichen Wiſſenſchaften un— 
terweiſen laſſen ſollten. 


III. Von Karl dem Großen bis zur Reformation. 


Leider konnten die hohen Ideale dieſer beiden Männer, denen 
die Nachwelt mit Recht den Beinamen „der Große“ beigelegt hat, 
in der mittelalterlichen Welt nicht verwirklicht werden. Die Mor⸗ 


Die Entwicklung des chriſtlichen Volksſchulweſens. 169 


genröte, die einen hellen Tag zu verheißen ſchien, verſchwand wieder, 
und wie ein dichter Nebel legte ſich der ertötende Einfluß des Papſt⸗ 
tums auf das geiſtliche Leben der Völker. Trotzdem der Einfluß 
Karls auch nach ſeinem Tode noch wirkte, verfiel das von ihm ein— 
gerichtete Schulweſen wieder. Um 882 wurden die ſowieſo geringen 
Anforderungen an die Geiſtlichkeit noch mehr herabgeſetzt. Das 
Leben in den Klöſtern erſtarrte und wurde erſt durch die Franzis— 
kaner und Dominikaner im 12. Jahrhundert wieder erneuert. Die 
Domſchulen hielten fic) länger. Die zu Magdeburg, Paderborn, 
Hildesheim und Lüttich waren zeitweiſe berühmt. Die Bildung des 
Volkes aber unterblieb. Die Paten und Eltern wurden aufgefordert, 
die Kinder den Glauben und das Vaterunſer zu lehren. Das war aber 
auch alles, was man von den Kindern verlangte, und wohl in den 
wenigſten Fällen kam man der Aufforderung nach. Painter ſagt 
ganz richtig: „Das Papſttum iſt nicht für Bildung der Maſſen. 
Zu viel Wiſſen iſt für das Papſttum gefährlich. Es macht die 
Leute kritiſch.“ Nur wo das Evangelium zu ſeinem Recht kam, 
wie z. B. bei den Waldenſern, wurde die Jugend in Gottes Wort 
unterrichtet. 

Zwar verſuchten einige der Nachfolger Karls des Großen, die 
Schulen wieder neu zu beleben, aber ihre Bemühungen waren erfolg- 
los. Wie die Kirche immer mehr in Verfall geriet und die Mönche 
und die Prieſter verwahrloſten, ſo verfielen auch die Schulen. In 
den noch vorhandenen Kloſterſchulen wurde anſtatt der alten Sprachen 
elendes Mönchslatein gelehrt. Weltliche Wiſſenſchaften wurden, als 
gefährlich, vernachläſſigt. Die alten Klaſſiker kamen wieder in Ver⸗ 
ruf. Viele Mönche in ſolchen Klöſtern, wo die weltlichen Wiſſen⸗ 
ſchaften nicht ganz vernachläſſigt wurden, befaßten ſich nur unter 
großen Gewiſſensbiſſen mit denſelben. Der theologiſche Unterricht 
ging allem andern voran, Kenntnis der Heiligen Schrift nach ihrem 
dreifachen Sinne, hiſtoriſch, moraliſch, myſtiſch, war das höchſte Ziel 
des Unterrichts. Teile der Bibel, z. B. der Pſalter, wurden dem 
Gedächtnis eingeprägt, ehe der Zögling leſen lernte. Der Elementar⸗ 
unterricht in den Klöſtern umfaßte neben dem erwähnten Memorieren 
die übung der Schriftzeichen, Kirchengeſang (Liturgie), Kirchen⸗ 
rechnung und Grammatik. Zur Erlernung der Buchſtaben dienten 
kleine Täfelchen, auf denen jene gezeichnet waren. Zu Leſe⸗ 
übungen diente der Pſalter. Wer Chorgebete oder Pjalter fehler 
haft las, wurde mit Schlägen beſtraft. Oft verſtand der Schüler 
das Gelernte nicht. Schreiben wurde auf Wachstäfelchen, ſpäter auf 
Pergament geübt. Oft ſchrieben die Knaben ab, was ſie nicht ver⸗ 
ſtanden; daher durften ſie nicht die Heilige Schrift abſchreiben. 
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Manche Mönche waren ſehr geſchickt im Abſchreiben und verdienten 
Geld. Aus dieſer Zeit datieren viele der ſchönſten Handſchriften, 
die uns erhalten ſind. Auf Geſang der Liturgie wurde viel Zeit 
verwandt. Rechnen geſchah mit den Fingern. Arabiſche Ziffern 
kannte man noch nicht, und mit den römiſchen Zahlen operieren war 
wirklich eine nur wenigen bekannte Kunſt. Die Unterrichtsſprache 
war bis nach der Reformation ausſchließlich Latein. Grammatik 
war der wichtigſte Teil des Sprachſtudiums. Da Bücher ſelten und 
koſtſpielig waren, wurden die Lektionen vorgeſagt und nachgeſprochen, 
bis ſie gelernt waren. Oft wurden die Aufgaben auf Wachstafeln 
geſchrieben und laut memoriert. Griechiſch wurde ſehr ſelten ge— 
trieben. Alle Studien dienten nur dem Intereſſe der Kirche. Rha— 
banus Maurus drückt im 9. Jahrhundert dieſen Standpunkt folgen- 
dermaßen aus: „Arithmetik iſt wichtig wegen der Geheimniſſe der 
Zahlen. Die Schrift ermuntert zum Studium der Zahlen, der Maße 
und Gewichte. Geometrie iſt nötig, weil in der Schrift Kreiſe aller 
Art vorkommen beim Bau der Arche und des ſalomoniſchen Tem— 
pels. Muſik und Aſtronomie ſind nötig in Verbindung mit dem 
Gottesdienſt, der nicht feierlich und anſtändig gefeiert werden kann 
ohne Muſik und nicht zur rechten Zeit ohne Aſtronomie.“ Auf dieſe 
Gegenſtände wurde deshalb neben der Religion in den Domſchulen 
beſonderes Gewicht gelegt. 

Wenn es auch einige ſogenannte Parochialſchulen gab, ſo ſtan— 
den ſie doch unter der Leitung der Prieſter, und die Kinder wurden 
dort nur in den Dingen unterrichtet, welche ſie befähigten, dem Got— 
tesdienſt mit Verſtändnis beizuwohnen. Leſen und Schreiben ſtand 
oft nicht auf dem Programm, war das doch eine manchem Prieſter 
ſelber unbekannte Kunſt. Dieſe wußten oft nicht mehr als die 
Liturgie, die ſie im Gottesdienſt brauchten. Töchterſchulen waren 
eine Seltenheit; nur einige Nonnenklöſter unterhielten ſolche. 

Daß auch ſchon in dieſer Zeit das Schulehalten keine leichte 
Arbeit war, bezeugt folgender Stoßſeufzer eines Kloſterbruders: 

Auf den braunen Eichenbänken 
Saß die Brut der Sachſenrecken, 
Junge Bären; Rieſenarbeit 
War's, ſie bildend zu belecken. 

Im 12. Jahrhundert kam durch die Kreuzzüge etwas von der 
Kultur des Morgenlandes nach Europa. Das Rittertum entſtand 
mit ſeinen feinen Manieren, ſeinen Abenteuern, ſeinen deutſchen 
Minneliedern. Da wurde die Landesſprache gepflegt, und die Kna⸗ 
ben, die Ritter werden wollten, mußten eine ſtrenge Erziehung durch⸗ 
machen, ehe ſie den Ritterſchlag empfingen. Dieſe Erziehung war 
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eine von der klöſterlichen ſehr verſchiedene, ja eine ihr ganz entgegen- 
geſetzte, denn ſie befaßte ſich faſt ausſchließlich mit weltlichen Dingen. 
Mit dem Verfall des Ritterſtandes verlor auch die Poeſie der Ritter⸗ 
zeit an Wert; doch lebten die Minnelieder lange im Volke fort. 

Im 13. Jahrhundert, als der Handel Europas emporblühte, 
und die Städte emporwuchſen, machte ſich das Bedürfnis nach ge— 
ſchickten Handelsleuten geltend, und um dem zu genügen, wurden 
in den Städten ſogenannte Rechenſchulen gegründet, in denen Rech— 
nen, Schreiben, Leſen, und was ſonſt zur Führung der Geſchäfte 
notwendig iſt, gelehrt wurde. Auch dieſe Schulen ſtanden unter der 
Führung der Geiſtlichkeit, denn die Kirche behauptete, allein das 
Recht zu haben, die Jugend zu lehren. Das Reſultat war, daß 
zwiſchen der immer konſervativen Geiſtlichkeit und den progreſſiven 
Stadtregierungen häufig Streitigkeiten entſtanden, und es oft ſehr 
ſchwierig war, die Erlaubnis zur Errichtung einer Rechenſchule zu 
erhalten. Dieſe Streitigkeiten dauerten fort bis zur Reformation. 

Im 14. Jahrhundert entſtand der Orden der Gemeinen Brüder, 
der es ſich zur Aufgabe machte, Schulen für die Armen zu gründen. 
Doch auch die Arbeit dieſer Leute hatte auf die Schulbildung im 
allgemeinen keinen Einfluß. 

Bemerkenswert iſt die im 12. Jahrhundert begonnene Gründung 
der großen Univerſitäten. Paris, Bologna, Salerno waren die erſten. 
Viele andere folgten. Philoſophie, Theologie, Jura und Medizin 
wurden gelehrt. Die Univerſitäten waren teilweiſe von der Kirche 
unabhängig, doch die große Mehrzahl der Lehrer waren Geiſtliche, 
und der erkältende Hauch des römiſchen Aberglaubens hinderte die 
Entwicklung. Rechte Forſchung war verboten, rechte Wiſſenſchaft 
konnte nicht gedeihen. An Vermehrung des Wiſſens war nicht zu 
denken, nur an Verwendung der vorhandenen Schätze. Es war die 
Zeit der Scholaſtik, welche die kirchlichen Lehrſätze mit der Vernunft 
in Einklang zu bringen ſuchte — eine leere Schulweisheit ohne Geiſt 
und Leben. Das Ziel der Philoſophie war, das Syſtem der römi⸗ 
ſchen Theologie zu ſtützen. Theologen, gewöhnlich Mönche, waren die 
Philoſophen, und ſie mußten ihr Urteil dem der Kirche unterwerfen. 
Geſchichte wurde von Mönchen geſchrieben, die den Gönner des Klo— 
ſters oder der Kirche ins günſtigſte Licht ſtellten und den Gegner 
heruntermachten. Fabeln und Legenden wurden als Geſchichte aus⸗ 
gegeben, um, wie z. B. bei den Pſeudodekretalen, die Macht und 
das Anſehen des Papſttums zu erhöhen. Alle Literatur war la- 
teiniſch und dem gemeinen Volke unzugänglich. Nur durch Sagen 
und Lieder wurden einzelne Momente der Geſchichte dem Volke er⸗ 
halten und bekannt. 
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Doch der Humanismus, der im 14. Jahrhundert zuerſt in 
Italien ſeinen Einfluß geltend machte, blieb auch auf die neueren 
Univerſitäten nicht ohne Wirkung. Die alten Sprachen wurden 
wieder gepflegt, die alten Klaſſiker wurden geleſen, die Geſchichte 
wurde kritiſch ſtudiert. 

Es gab freilich noch viel Widerſpruch. Reuchlin, einer der Be— 
fürworter der alten Sprachen, wurde von dem Dominikaner Hoog— 
ſtraaten, einem bekehrten Juden, ſcharf angegriffen. Der letztere 
hatte nämlich beim Papſte einen Befehl ausgewirkt, daß alle he— 
bräiſchen Bücher verbrannt werden ſollten; und Reuchlin proteſtierte 
gegen dieſen Erlaß. Konrad von Heresbach ſagte: „Eine neue 
Sprache iſt erfunden worden, welche Griechiſch genannt wird. Ich 
bemerke in den Händen vieler Leute ein Buch, welches ſie das Neue 
Teſtament nennen, ein Buch voller Dornen und Schlangen.“ Vom 
Hebräiſchen ſagt derſelbe, daß alle, die es lernen, ſogleich zum Juden— 
tum verführt würden. 

Vom Humanismus oder von der Renaiſſance allein war jedoch 
für die allgemeine Volksbildung nicht viel zu erwarten. Ein pada- 
gogiſcher Schriftſteller ſagt: „Der Humanismus ijt, wie jede wiſſen⸗ 
ſchaftliche Bewegung, ariſtokratiſch. Er beſchränkt fic) auf einen ge- 
ringen Teil des Volkes. Daher verfielen die humaniſtiſchen Schulen 
mit der Reformation. Aber auch in Italien war der Humanismus 
in 1530 faſt tot.“ Painter ſchreibt: „Ohne die Reformation wäre 
die Renaiſſance ohne Einfluß auf das gemeine Volk vorübergegangen. 
Offentliches Gepränge, fürſtliche Begünſtigung, glänzende Huldigung 
des Genies hätte den Lauf der Bewegung bezeichnet, aber das Volk 
wäre in demſelben jämmerlichen Zuſtande geblieben wie bisher.“ 

(Anmerkung. Die Humaniſten ſuchten das „echte Menſchen⸗ 
tum“ nach dem Ideal der Griechen und Römer wieder zu erneuern. 
Der Humanismus wirkte belebend und umgeſtaltend auf die Künſte 
und Wiſſenſchaften, erweiterte den Blick und erweckte das Verlangen 
nach Befreiung vom kirchlichen Joch.) 

Mit Ausnahme der Gründung der Univerſitäten ſtand das 
Schulweſen am Anfang des 16. Jahrhunderts auf derſelben Stufe 
wie zwethundert Jahre zuvor. Zwar waren im Jahrhundert der 
Reformation eine Anzahl neuer Schulen gegründet worden, aber nur 
in einzelnen Ländern. Ein Bedürfnis des Volkes nach Schulbildung 
wurde nicht anerkannt und war auch nicht vorhanden. Die Schule 
hatte im Volksleben keinen Boden und übte keinen Einfluß auf das 
Leben aus. Wie die Kirche verknöchert und geiſtlich tot war, ſo 
waren auch die Schulen, die vorhanden waren, verderbt. Das Schule⸗ 
halten wurde handwerksmäßig, liederlich, zuchtlos betrieben. Thomas 
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Platters und Luthers Erfahrungen beweiſen, wie dürftig und ver- 
derbt die derzeitigen Schulen waren. Die Stadtſchule zu Wien kam 
über einen dürftigen grammatiſchen Unterricht nicht hinaus. Der 
gewöhnliche Inhalt des Lehrſtoffes waren die zehn Gebote, das 
Vaterunſer, der Glaube, liturgiſche Geſänge und lateiniſche Gram— 
matik, dasſelbe, was der Heidenknabe zur Zeit Ansgars lernte. Die 
Unterrichtsmethode war noch viel ſchlechter. Chriſtliche Zucht war 
in den Schulen nicht zu finden. (Man denke nur an Luthers Erfah— 
rungen in der Mansfelder Schule.) „Alles wurde äußerlich, ohne 
Verſtand getrieben. Das Leiden Chriſti wurde gepredigt wie Ulyſ— 
ſeus' Meerfahrt.“ (Myconius.) K. Schmidt ſchreibt: „Am Ende 
des Mittelalters waren auch die ſcholaſtiſchen Hochſchulen in einem 
vollſtändigen Verfall. Für die Wiſſenſchaft war Ariſtoteles das ge— 
worden, was Chriſtus ſein ſollte. Man predigte über Texte aus 
ſeinen Schriften. Er galt als der Hort aller Weisheit. Von Chriſto 
wurde wenig geredet.“ 

Doch mit dem 15. Jahrhundert brach für Europa eine neue 
Zeit an. Die Erfindung des Schießpulvers hatte dem entarteten 
Rittertum den Todesſtoß gegeben, den gemeinen Mann zum wichtig⸗ 
ſten Teil des Heeres gemacht und dadurch in manchen Ländern die 
Regierungsgewalt in den Händen der Fürſten und Könige konzen— 
triert. Amerika wurde entdeckt und dadurch der Geſichts- und Ideen— 
kreis der Menſchheit erweitert. Die neuerfundene Buchdruckerkunſt 
konnte die Gedanken vervielfältigen und verbreiten. Reuchlin und 
Erasmus hatten die alten Sprachen wieder zu Ehren gebracht. Die 
großen Univerſitäten, Prag, Wien, Heidelberg, Erfurt, waren nicht 
ohne Einfluß auf das geiſtige Leben des Volkes geblieben. Wiklif, 
Hus, Savonarola hatten in ihren Heimatsländern dem Verderben 
der Kirche zu ſteuern geſucht. Andere Vorläufer der Reformation, 
unter ihnen Joh. Weſſel, ſuchten Sinn für Schulbildung zu wecken. 
Es zog ein Frühlingsahnen durch die Lande. Jedoch eine Erneue⸗ 
rung des Schulweſens war nicht möglich, ſolange nicht die Kirche 
reformiert worden war. 


IV. Die Reformationszeit. 

Da wehte der Geiſt der Reformation durch die Länder und 
hauchte neues Leben in die Totengebeine, und mit ihm kam eine ganz 
neue Auffaſſung der Schule und der Erziehung, ein ganz neuer Sinn 
für deren Pflege. 

Der Katholizismus kannte nur ein Intereſſe, die äußerliche 
Kirche; er kannte nur einen göttlichen Beruf, den geiſtlichen. Was 
nicht direkt mit der Kirche verbunden war, hatte keinen Wert. Er 
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pflegte die Schule nur als ein Mittel zur Befähigung der Jugend 
zur Leitung und Teilnahme am gottesdienſtlichen Leben der Kirche. 

Der Proteſtantismus nimmt zunächſt nicht an der Kirche als 
ſolcher Anteil, ſondern an jedem einzelnen Menſchen, jeder einzelnen 
Seele, die er zur Kirche heranziehen will. Daraus folgt das In— 
tereſſe an den einzelnen, an jedem einzelnen Menſchen, ihn durch 
Belehrung zu einem feſten Bewußtſein der im Evangelium verheiße— 
nen und in den Sakramenten verſiegelten Gnade Gottes zu bringen. 
Der evangeliſche Chriſt iſt nicht ein ſolcher, weil er zur Kirche gehört, 
ſondern weil er ſelber den wahren lebendigen Glauben hat. Nicht 
darum gehört er zu Gottes Reich, weil er zur Kirche gehört, ſondern 
weil er ein Chriſt iſt. Die erſte Bedingung für ihn iſt demnach Be— 
lehrung in den Heilswahrheiten. Der Proteſtantismus ſieht auch 
in allen notwendigen Verhältniſſen des Lebens göttliche Ordnungen. 
Jeder notwendige Dienſt iſt ein Gottesdienſt, jeder Beruf, der nicht 
wider Gottes Wort ſtreitet, iſt ein göttlicher. Daraus folgt wieder, 
daß jeder Chriſt die Pflicht hat, in jeinem Beruf das möglichſt Beſte 
zu leiſten, um Gott und ſeinem Nächſten hier auf Erden zu dienen. 
Der Proteſtantismus betrachtet ferner die Schule als das Inſtitut, 
worin jedermann die für ſeinen Beruf nötige Ausbildung gewinnen 
ſoll. Er ſtellt ferner feſt, daß die chriſtliche Erziehung die eigentliche 
Grundlage aller Berufsbildung iſt. Hieraus folgt wieder, daß jeder— 
mann zur Schule gehen muß, um ſich möglichſt fähig zu machen, ſeine 
Chriſtenpflicht zu erfüllen, oder, mit andern Worten, die allgemeine 
Schulpflicht, und dieſe bildet wieder die Grundlage für die Volks— 
ſchule. Dieſe ijt alſo recht eigentlich ein Produkt der Reformation. 

Den Wert der chriſtlichen Erziehung der Jugend und die Not⸗— 
wendigkeit der Schulen erkannten die Reformatoren, vor allen Luther 
ſelbſt. Von der Knechtſchaft des Papſtes befreit, ſollte nun jeder 
ſelbſtändig urteilen in Sachen des Glaubens. Da war es vor allem 
nötig, daß jedermann die Bibel leſen konnte. Auch die Schriften 
Luthers und anderer mußten geleſen werden, wenn die Arbeit der 
Erneuerung der Kirche fortgehen ſollte. Deshalb war vor allem 
nötig, daß die Leute, daß ſonderlich die Jugend recht gelehrt wurde. 

Der erſte Einfluß der Reformation auf die Schulen war ein 
zerſtörender. Die Schulen, die am Anfang der Reformation be— 
ſtanden hatten, waren größtenteils eingegangen, denn das Volk hatte 
entweder das Zutrauen zu den geiſtlichen Lehrern, Pfaffen und 
Mönchen, gänzlich verloren und vertraute ihnen die Kinder nicht mehr 
an, oder die Mönche hatten das Kloſter verlaſſen und die Schulen 
geſchloſſen. Das gibt den katholiſchen Schreibern Grund zu der 
Behauptung, daß die Reformation die Schulen zerſtört habe. Jeder 
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vorurteilsfreie Leſer wird jedoch erkennen, daß nicht die Reformation, 
ſondern der verderbte Zuſtand der Kirche und der Schulen die Ur- 
ſache des Verfalls war. In England zerſtörte Heinrich VIII. mehr 
als tauſend Klöſter und damit auch deren Schulen ſowie über tauſend 
höhere Lehranſtalten und gab damit dem katholiſchen Schulweſen in 
England den Todesſtoß. Es muß aber doch ein ſchlechter Hiſtoriker 
ſein, der dieſe Tat des rachſüchtigen Königs, der kurz zuvor für ſeine 
Schrift gegen Luther den Titel eines Beſchützers der Kirche erhalten 
hatte, der Reformation zuſchreiben kann. 

Die Reformatoren beklagten bitter den Verfall der Schulen und 
die Unwiſſenheit des Volkes. Man leſe nur Luthers Vorrede zum 
Kleinen Katechismus, ſeine Schrift an die Bürgermeiſter und die 
Predigt, daß man die Kinder zur Schule halten ſoll. Aber ſie klagten 
nicht nur, fie wandten dem Erziehungsunterricht und dem Schulweſen 
ihre ganze Aufmerkſainkeit zu und arbeiteten mit allen Kräften für 
Einrichtung guter Schulen. Das Werk der Reformation konnte nur 
durch die Belehrung des ganzen Volkes ſegensreich fortſchreiten. 

Allen voran ſchritt Luther ſelber. Er richtete ſelber Schulen ein, 
verbeſſerte die beſtehenden, machte auf grobe Mißbräuche aufmerkſam, 
empfahl beſſere Methoden, ermahnte zur chriſtlichen Zucht, ſchrieb 
Lehrbücher und Handbüchlein und half Lehrer ausbilden. Er ſchrieb: 
„Unter allen Werken iſt kein beſſeres, denn junge Leute recht ziehen. 
Es wiſſe ein jeglicher, daß er ſchuldig ijt bei Verluſt göttlicher Gnade, 
ſeine Kinder vor allen Dingen zur Gottesfurcht und Erkenntnis zu 
ziehen und, wie ſie geſchickt ſind, auch lernen und ſtudieren zu laſſen, 
daß man ſie, wo es not tut, gebrauchen kann.“ „Schulen ſollen die 
Kinder zu vernünftigen, geſchickten Menſchen machen. Wenn Schulen 
zunehmen, ſo ſteht es recht, und die Kirche bleibt rechtſchaffen. Um 
der Kirche willen muß man chriſtliche Schulen haben und erhalten. 
Man bedarf aber auch dieſer Schulen, um den weltlichen Stand äußer⸗ 
lich zu halten, und daß die Männer recht regieren können Land und 
Leute, die Frauen wohl halten und ziehen können Haus und Kinder 
und Geſinde.“ 

Luthers Prinzipien waren kurz folgende (nach Martig): 

1. Eltern ſind verantwortlich für die Erziehung ihrer Kinder. 

2. Es ijt Pflicht des Staates, für Schulen zu ſorgen und regel⸗ 
mäßigen Schulbeſuch zu erzwingen. (Unter den damaligen Verhält⸗ 
niſſen. Red.) 

3. Religion iſt das Fundament der Erziehung. 

4. Jedes Kind ſoll nicht nur die gewöhnlichen Studien, Leſen, 
Schreiben uſw., treiben, ſondern ſich auch auf ſeinen ſpäteren Beruf, 
Handwerk und Stand vorbereiten. 
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5. Jeder Pfarrherr ſoll Unterweiſung und übung im Schule— 
halten haben. 

6. Lehrer müſſen ausgebildet werden. 

7. Jedes Kind, Knabe oder Mädchen, hat Anrecht an eine gründ— 
liche Erziehung, und der Staat muß die Mittel dazu liefern. 

In den gleich nach der Reformation verabfaßten Kirchenord— 
nungen war immer die Gründung und Erhaltung einer Schule vor— 
geſehen. Der ſächſiſche Schulplan in der ſächſiſchen Kirchenordnung 
vom Jahre 1538 diente als Muſter. 

Wie Luther, jo führte auch Zwingli eine gründliche Verbejje- 
rung der Schulen durch und wirkte mit Wort und Tat für chriſtliche 
Erziehung. Er verfaßte auch ein Lehrbüchlein: „Wie man die Kna— 
ben chriſtlich unterweiſen und erziehen ſoll.“ 

Es entſtanden nun auch in allen proteſtantiſchen Ländern chriſt— 
liche Schulen. In jeder Stadt, in jedem Dorf wurden entweder die 
ſchon vorhandenen verbeſſert, oder es wurden neue gegründet. Be— 
ſonders Sachſen hatte bald nach der Reformation treffliche Schulen. 

Einer der beſten Mitarbeiter Luthers war Melanchthon, der ſich 
beſonders der höheren Schulen annahm. Er war Humaniſt im höch— 
ſten Sinne des Worts, aber er trieb die Wiſſenſchaft mit chriſtlich 
frommem Sinn. Er arbeitete unter Luthers Einfluß, und Luther 
freute ſich, daß er in Melanchthon einen Mann gefunden hatte, der 
die Kirchenreformation in die Wiſſenſchaft und in die hohen Schulen 
tragen konnte. Melanchthon half dazu, daß Gottes Wort, die ewige 
Wahrheit, an Stelle der mit ariſtoteliſcher Wiſſenſchaft vermiſchten 
theologiſchen Scholaſtik zum Mittelpunkt der Studien gemacht wurde, 
daß die humaniſtiſchen Studien als Mittel zum Zweck, nicht als 
Ziel des Unterrichts gelehrt wurden. 

Es iſt leicht begreiflich, daß die Schulen, beſonders die Volks— 
ſchulen, nicht von Anfang an perfekt waren. Erſt nach und nach 
entwickelten ſie ſich. Es fehlte zuerſt an geſchickten Lehrern. Auch 
gründete man nicht ſogleich deutſche Schulen, ſondern Lateinſchulen. 
In ſeinem Viſitationsbüchlein hat Luther ſelbſt einen Lehrplan vor— 
geſchlagen. (St. L. Ausg. X, 2309.) 


I. Klaſſe. 

6 Leſeübungen: Alphabet. Vaterunſer, Glauben, zehn Ge- 
ote. 

Grammatik: Formenlehre aus Donat. 

Lektüre: Catos Disticha; Erklärung derſelben. 

Auswendiglernen der im Cato und Donat enthaltenen 
Wörter und Sprüche. 

Schreibübungen. — Muſik: Geſangübungen im Chor. 
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II. Klaſſe. 

Grammatik: Etymologie, Syntax, Proſodie. 

Lektüre: Aſops Fabeln. Paedologia Mosellani. Colloquia 
Erasmi. Terentius. Fabeln des Plautus. Auslegung des Ge— 
leſenen. 

Auswendiglernen von Denkſprüchen aus Ovid u. a. Wö⸗ 
chentlich eine ſchriftliche Arbeit. — 

Religion: Auslegung des Vaterunſers, des Glaubens und 
der zehn Gebote. Grammatiſche Auslegung von Matthäus, der zwei 
Epiſteln an Timotheus, der erſten Epiſtel Johannis, der Sprüche 
Salomos. 

Muſik: Geſangübungen im Chor. 


III. Klaſſe. 


Grammatik: Syntax; Redefiguren; Metrik. Beſtändige 
Wiederholung der ganzen Grammatik. 

Lektüre: Virgil, Ovid, Ciceros Officia und Epistolae fa- 
miliares. 

Rhetorik und Dialektik. 

Lateiniſche Konverſation des Lehrers mit den Knaben und der 


Knaben untereinander. — Wöchentlich eine ſchriftliche Arbeit. 
Muſik: Geſangübungen im Chor. 


*. * * 


Luthers Bibelüberſetzung, ſein Katechismus und andere Refor- 
mationsſchriften waren aber in deutſcher Sprache geſchrieben und 
ſollten geleſen und gelernt werden. Deshalb war es nötig, daß auch 
die deutſche Sprache gelernt werde. Die Pflicht, dieſes zu tun, mußte 
der Paſtor der Gemeinde übernehmen. Später wurde ihm ein Küſter 
zur Seite geſtellt, der ſpäter dieſe Arbeit ganz übernahm. Noch 
ſpäter wurden dieſe Küſterſchulen mit den Lateinſchulen verbunden, 
und dieſe wurden nun erſt recht Volksſchulen. 

Die braunſchweigiſche Kirchenordnung, von Bugenhagen ver- 
faßt, und die württembergiſche von Brenz enthalten ſchon Beſtimmun⸗ 
gen über deutſche Schulen, ſowohl für Knaben als auch für Mädchen, 
und zwar nicht nur in den Städten, ſondern auch auf den Dörfern. 
Auch für anſtändige Beſoldung der Lehrer wurde in dieſen Ordnungen 
Sorge getragen. 

Ickelſamer erhob ſchon 1530 ſeine Stimme für die Pflege der 
deutſchen Sprache in allen Schulen und ſchrieb 1537 eine deutſche 
Grammatik. Er empfahl auch das Lautieren. Aber die Deutſchen 
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waren für ſeine Ideen noch nicht reif. Erſt drei Jahrhunderte ſpäter 
kam man auf ſeine Methode zurück. 

Die große Kirchenordnung vom Jahre 1559 forderte, daß in 
allen Flecken und Mesnereien deutſche Schulen für die Knaben und 
Mädchen errichtet werden ſollten. Im Jahre 1585 waren in Lübeck 
12 deutſche Schulen zu finden. 

Trotzendorf, geſtorben 1556, gründete die erſte Schulrepublik, 
in der die Kinder durch praktiſche übung zum Mithelfen der Regie— 
rung der Schule erzogen und gebildet wurden. Joh. Sturm, geſtor— 
ben 1589, iſt der Gründer der deutſchen Gymnaſien. 

So ſehen wir, wie überall friſches Leben erblühte, die Schulen 
ſich mehrten und alt und jung nicht nur das liebe Evangelium kennen 
lernte, ſondern die liebe Jugend auch zu tüchtigen, brauchbaren Men— 
ſchen herangebildet wurde. K. Schmidt ſchreibt in ſeiner „Geſchichte 
der Erziehung“ ſehr richtig: „Hatte der Katholizismus vornehmlich 
Kirchen gebaut, ſo baut der Proteſtantismus vornehmlich Schulen.“ 
Und Superintendent Kayſer in Göttingen ſchreibt: „Die lateiniſche 
Schule nahm nach der Reformation eine große Ausdehnung an. Zu 
Ende der dreißiger Jahre des 16. Jahrhunderts gab es in dem 
welfiſchen Lande keine Stadt, keinen Flecken, wo nicht eine lateiniſche 
Schule zu finden war. Grundlage bildeten überall die Grammatik 
Melanchthons, der Kleine Katechismus Luthers, lateiniſch und deutſch, 
und die geiſtliche Muſik.“ 

Werfen wir noch einen kurzen Blick auf den Einfluß, den die 
Reformation auf das Geiſtesleben in den höheren Lehranſtalten hatte. 

Das ganze Syſtem der römiſchen Kirche iſt aufgebaut auf Tra— 
ditionen, Ausſprüchen von Kirchenvätern und Konzilien und auf 
Bibelſprüchen, die den Ideen der Kirche gemäß erklärt werden. Die 
römiſche Kirche ſagt: „Beugt euch unter die Autorität der Kirche, 
ohne Prüfung, ohne eigenen Willen!“ Die Reformatoren ſagten: 
„Prüft und überzeugt euch ſelbſt!“ Dort forderte man blinden Ge— 
horſam, hier Prüfung und Wahl. 

Die Proteſtanten mußten beweiſen, daß die von den Römiſchen 
dargebrachten Beweisſtellen für ihre falſchen Lehren nicht ſtichhaltig 
ſeien; ſie mußten beweiſen, daß die Römiſchen die Geſchichte gefälſcht 
hatten. Die Quellenforſchung erwachte. Alte Handſchriften wurden 
hervorgeholt, und der Urtert der Schrift wurde gründlich und kritiſch 
ſtudiert. Orientaliſche und griechiſche Kultur wurde erforſcht. Bald 
wußten die Völker des nördlichen Europa mehr über das griechiſche 
und römiſche Altertum, über Kleinaſien und Syrien als die Völker, 
die dieſe Länder bewohnten. In Sachſen mehr als ſonſtwo fand die 
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erneute Wiſſenſchaft eine Heimat, und die Gelehrten Sachſens konnten 
in manchem Disput ihre italieniſchen Gegner kaltſtellen. 

Die Reformatoren wieſen auch hin auf die Offenbarung Gottes 
in der Natur und regten dadurch die Naturwiſſenſchaft an. 

Die Univerſitäten, die vorher doch mehr oder weniger unter dem 
Einfluß der Kirche geſtanden hatten, wurden Hort und Herd der 
Geiſtesfreiheit. Der Grundcharakter der proteſtantiſchen Univerſi⸗ 
täten iſt die akademiſche Freiheit. Die Proteſtanten ſchrieben mit 
einer Freiheit, mit einer Kritik und in einem Geiſt, den ſelbſt ihre 
Gegner bewunderten und nachahmten. Die Juden wurden angeregt, 
und mehrere hebräiſche Grammatiken und Lexika wurden heraus— 
gegeben. 

Thalheim faßt den Unterſchied vor und nach der Reformation 
kurz jo zuſammen: „Dort Finſternis, hier Licht; dort Geiſtesknecht— 
ſchaft, hier Freiheit; dort finſterer Aberglaube, hier reiner evangeli— 
ſcher Glaube; dort Barbarei, hier Bildung; dort ſoziale und wirt⸗ 
ſchaftliche Not, hier Geſundung aller ſozjalen Faktoren. Der Katho- 
lizismus ſtellt ſich Leben und Wiſſenſchaft entgegen und unterdrückt 
beides. Der Proteſtantismus durchdringt von innen heraus Leben 
und Wiſſenſchaft und gibt damit beiden ihr höchſtes und wahres 
gentrum.“ 

Auch in der katholiſchen Kirche erwachte neues Leben. Die 
Gelehrten mußten ſich ihrer Haut wehren; auch ſie mußten forſchen 
und ſtudieren wie noch nie zuvor. Die Jeſuiten nahmen ſich der 
höheren Erziehung an und erzielten auf dieſem Gebiet große Erfolge. 
Auch für die Erziehung der Jugend wurde wenigſtens etwas getan. 
Im Jahre 1550 ſchrieb Julius Pflug an Papſt Julius III.: „Die 
proteſtantiſchen Schulen, ſowohl öffentliche als private, ſtehen in 
Blüte, die unſern verkommen und liegen danieder.“ Das Triden⸗ 
tiniſche Konzil (1545) ſchärfte die Unterweiſung der Jugend ein. 
Die Katholiſchen hatten etwas gelernt. In den nächſten Jahrhunder⸗ 
ten wandten ſie der Erziehung der Jugend, ſonderlich in ſolchen Län⸗ 
dern, wo ſie mit den Proteſtanten konkurrieren mußten, mehr und 
mehr Aufmerkſamkeit zu. Dies gilt auch noch in unſerer Zeit. 


V. Das Schulweſen ſeit der Reformation. 


Es bleibt uns nun noch übrig, kurz die weitere Entwicklung der 
Volksſchule bis in die Neuzeit zu verfolgen. Welches hohe Intereſſe 
man nach der Reformation der Sache entgegenbrachte, ſehen wir an 
den Namen der bedeutenden Männer, die ſich mit der Erziehung 
befaßten, ja ſie oft zu ihrer höchſten Lebensaufgabe machten. Einer 
der erſten war Montaigne, 1533 —1592. Er eiferte gegen den leeren 
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Wortunterricht und legte das Gewicht auf Sinn und Verſtand des 
Gelernten. Er forderte Pflege der Mutterſprache und Handhabung 
der Zucht mit ernſter Milde. Ratke, 1571—1635, eiferte ebenfalls 
gegen Mechanismus und barbariſche Zucht. Sein Plan war, im 
ganzen Deutſchen Reiche einheitliche Sprache, Religion und Regierung 
einzuführen. Er forderte: 

1. Allgemeine Volksbildung. 

2. Mutterſprache, Leſen und Schreiben zugleich. 
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3. Die Fächer rational nacheinander, nach Ordnung und Brauch ſeine 
der Natur. grün 

4. Zuerſt Beiſpiele, dann Regeln. auf! 

5. Alles ohne Zwang. 

6. Naturgemäßes Lehrverfahren. und 

Comenius, 1592 — 1670, nach Luther der größte chriſtliche Päda— preuf 
gog, hat, obſchon ſeine Zeit ihn nicht verſtand und würdigte, mehr Jahr 
als irgendein anderer den rechten Weg der Erziehung gezeigt. Seine 
Ideen, Prinzipien und Pläne bilden noch heute den Grund unſers nüge 
chriſtlichen und auch des religionsloſen Schulweſens. Er forderte, jeiter 
daß die Schule nicht nur lehre, ſondern auch erziehe, daß alle Kinder ſchul 
ohne Ausnahme die Schule beſuchen, daß alle alles lernen. Das verm 
Ziel des Unterrichts muß nach ſeinem Dafürhalten ſein: 1. Wiſſen; Die 
2. Moral; 3. wahrer Glaube. Salz 

Das Volksſchulweſen der proteſtantiſchen Länder hob ſich im ande 
Jahrhundert nach der Reformation zu immer höherer Blüte trotz der 
mancherlei Hinderniſſe, z. B. Mangel an guten Lehrern, Intereſſe⸗ ohne 
loſigkeit des gemeinen Volkes. Da kam der furchtbare Dreißigjährige zu ei 
Krieg über Deutſchland herein, von den Jeſuiten angefacht, um den weg 
verhaßten Proteſtantismus auszurotten. Drei Viertel der Bewohner ſchul 
Deutſchlands und neun Zehntel ſeines Reichtums raffte der Krieg land 
dahin. Das blühende Land wurde in eine Einöde verwandelt und Spit 
deutſche Kultur und Bildung faſt vernichtet. Das Schulweſen war find 
zerſtört, und es vergingen zwei Jahrhunderte, ehe der Schaden wieder Schi 
gutgemacht war. Auf hundert Jahre wurde der Adel der herrſchende von 
Stand und ſorgte nur für ſeine eigene Erziehung. Der Bürgerſtand ſtaat 
war durch den Krieg um ſein Anſehen gekommen und vermochte die gen 
Bildung nicht kräftig zu fördern. Die Geiſtlichkeit verzehrte ihre lang 
Kräfte in Religionsſtreitigkeiten und kümmerte ſich wenig um das Völk 
Schulweſen. Die vorhandenen Schulen waren ärmlich und ſchlecht. geri 
Doch war das Verlangen nach Volksbildung nicht ganz erloſchen, Por: 
und in einzelnen Staaten fing man wieder an, Schulen zu gründen. ſicht 
Herzog Ernſt von Gotha 3. B. ließ ſich die Gründung von Volks- 
ſchulen und Lehrerſeminarien in ſeinem Herzogtum angelegen ſein. ſam: 
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Beſonders waren es die Pietiſten, die ſich um die Volksbildung 
verdienſtlich machten, indem ſie der Erziehung ſonderlich der armen 
und verwaiſten Kinder ein reges Intereſſe entgegenbrachten. Allen 
voran ſteht Auguſt Hermann Francke, der 1688 in Hamburg ſeine 
Armenſchule gründete. Dieſer folgten ſpäter eine Bürgerſchule, ein 
Waiſenhaus und ein Lehrerſeminar. Der Zweck und das Ziel der 
Erziehung find nach ſeinem Dafürhalten „wahre Gottſeligkeit im 
lebendigen Glauben und chriſtlicher Liebe“. Bei ſeinem Tode hatten 
ſeine Anſtalten 2000 Schüler und 100 Lehrer. Die von ihm ge— 
gründeten Anſtalten beſtehen heute noch und haben großen Einfluß 
auf das Erziehungsweſen Deutſchlands ausgeübt. 

Im 18. Jahrhundert wurde die Volksſchule vor allen in Preußen 
und Sſterreich eingeführt. Friedrich Wilhelm I. wird der Vater der 
preußiſchen Volksſchule genannt. Er regierte 1713-1740. Im 
Jahre 1736 veröffentlichte er den Generalſchulplan. 

Trotz der Schwierigkeiten, die ſich ihr entgegenſtellten: unge— 
nügende Lehrkräfte, Mangel an Erkenntnis der Notwendigkeit von 
ſeiten der Landleute, ſchlechte Beſoldung der Lehrer, hat ſich die Volks— 
ſchule im 18. Jahrhundert nicht nur gehoben, ſondern auch ſtetig 
vermehrt. Beſonders wurde für beſſere Lehrerausbildung geſorgt. 
Die vornehmſten Pädagogen dieſer Zeit waren Rouſſeau, Baſedow, 
Salzmann auf proteſtantiſcher Seite, Flebiger, Kindermann und 
andere im katholiſchen Lager. 

Der größte Fortſchritt in der Erziehung der Jugend wurde jedoch 
ohne Zweifel im 19. Jahrhundert gemacht. Die Pädagogik bildete ſich 
zu einer Wiſſenſchaft aus. Peſtalozzi, Kant, Herbart, Zeller, Dieſter— 
weg und andere bewirkten eine vollſtändige Umgeſtaltung des Volks— 
ſchulweſens in Deutſchland, in der Schweiz und in Sſterreich. Deutſch⸗ 
land ſteht ſeit der Zeit, was das Schulweſen anbelangt, an der 
Spitze aller ziviliſierten Länder, und ſeine Schulen und Methoden 
ſind bis heute muſtergültig. Zwar kam 1840 eine Reaktion. Die 
Schule ſollte ſchuld ſein an allen Schäden der Zeit. Man fürchtete 
von einer erweiterten Volks⸗ und Lehrerbildung den Umſturz der 
ſtaatlichen und kirchlichen Ordnung. Darum ſuchten die Regierun— 
gen die Schulen niederzuhalten. Doch die Reaktion dauerte nicht 
lange. Der Fortſchritt war nicht aufzuhalten. Heute haben alle 
Völker, die auf Ziviliſation Anſpruch machen, ein ſyſtematiſch ein— 
gerichtetes Schulweſen, obſchon in einigen, wie z. B. in Rußland, 
Portugal, Spanien und andern katholiſchen Ländern, in dieſer Hin— 
ſicht noch ſehr viel zu wünſchen übrigbleibt. 

Den Fortſchritt des letzten Jahrhunderts faßt Martig kurz 3u- 
ſammen in folgenden Sätzen: 
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School Discipline. 


Die Schulzeit wurde verlängert. 

Der Schulzwang wurde allgemein. 

Neue Schulhäuſer wurden errichtet. 

Der Lehrplan wurde erweitert. 

. Zweckmäßige Schulbücher wurden hergeſtellt. 
Die Stellung der Lehrer wurde verbeſſert. 
Die Lehrerbildung wurde erweitert und gehoben. 
Viele neue Lehrerſeminare wurden gegründet. 
Es entſtand ein eigentlicher Volkslehrerſtand. — 


Zum Schluß noch ein Wort über unſer Synodalſchulweſen. Als 
die erſten lutheriſchen Sachſen ſich am Ufer des Miſſiſſippi anſiedel⸗ 
ten, dachten ſie vor allem an die Errichtung einer Schule; denn der 
Hauptgrund, warum ſie ihr Vaterland verlaſſen hatten, war der, 
daß in den Staatsſchulen der damaligen Zeit ungläubige Lehrer 
unterrichteten, die ihre Kinder nicht das eine, das not iſt, lehrten, 
während ſie doch wußten, daß ohne Gottes Wort kein Menſch zu 
einem Kinde Gottes herangezogen werden kann. Gering war der 
Anfang unſers Schulweſens, und wunderbar hat Gott es geſegnet. 
Durch die Schulen hat fic) unſere liebe Synode gebaut. Die Wochen— 
ſchule lieferte ernſte, erkenntnisreiche Gemeindeglieder, chriſtliche 
Hausfrauen, Jünglinge und Jungfrauen; die Gymnaſien und 
Seminare bilden eifrige, treue Prediger und Lehrer aus, die das 
Evangelium hinaustragen in alle Welt, Kirchen und Schulen grün— 
den und ſo das Reich Gottes bauen und wahre Bildung verbreiten. 


School Discipline. 


Educators in the public schools are changing their opinions 
on school discipline. In a clipping from the Cleveland Plain Dealer 
of September 23, 1913, forwarded to the SCHULBLATT by M., we 
read as follows: — 

“Teachers are entitled to the cooperation of the home, both 
in text-book training and in discipline. A parent who takes the 
part of a child punished for an infraction of the rules is doing 
the child an irremediable harm. Obedience to law is essential 
to a well-ordered life.” 

This is a concise statement of a truth that is worth more 
than mere acceptance: it ought to modify conduct. Considering 
that experience is the best thing a boy can get at school to fit 
him for the grim-visaged life that he must face, it is deplorable 
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that any parent will deprive him of that experience. “You send 
your boy to school,” says Emerson, “but it is the other boys that 
educate him.” 

He is a wise parent who refuses to be “stampeded” when 
his son comes home with a black eye or with a tale of woe. 
He investigates only enough to be sure that his scion is not 
getting anything unjust in treatment; and then he leaves Dame 
Experience to carry on her instructive work. Friction there will 
be, and friction there must be, if we are to expect either bright- 
ness or sharpness in, the finished product. But such friction is 
highly educative. 

The lack of this point of view is precisely what makes school 
life, for some children, an unprofitable, or a wasteful, or a pain- 
ful thing. If school troubles are taken as a matter of course at 
home, they will be taken as a matter of course at school. Public 
sentiment is already sufficiently crystallized to set down in his 
proper place the parent who interferes with the natural course 
of school discipline. He is generally willing to have somebody 
else’s child punished, and even his own child, if the punishment 
is entirely painless. But real discipline, that is bound to hurt 
the feelings sometimes, or that brings temporary disappointment 
or discouragement to the mutinous youth who has made discipline 
necessary, is not welcomed in such a father’s household; for his 
mind takes the youthful point of view. Public money is wasted, 
and teaching energy poured down a sewer, and teaching skill set 
at naught, when a short-sighted parent appears at school, in per- 
son, or by telephone, or by letter, to protest against a pupil's 
getting just what he goes there to get — real training. Such inter- 
ference with well-established methods of training, which nowadays 
are mild and ineffective on their punitive side, and in marked 
contrast with the more summary and really educative methods 
of earlier times, is responsible for most of the youthful weakness, 
incapacity, and vice that come to the surface every day in our 
juvenile courts. Unaccustomed to restraint, the boy resents all 
the ordinary hardships of his job, no matter what or where it is, 
and so joins the army of those drifters who float from place to 
place, hoping to land in a soft berth that is never found. 

Clear evidence shows that this picture is not overdrawn. The 
advocates of the exclusively-moral-suasion cause make much good 
talk, and we have followed them far, only to see it proved, over 
and over, that we need in addition, for some cases, the old- 
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fashioned remedy. It is disheartening to see a healthy, husky 
urchin in a modern school taking plenty of time, in the class- 
room or in the hall, to decide whether or not he will obey orders, 
while his classmates get the dubious benefit of his hesitation. For 
every such case we need an immediate restoration of the right 
to vigorous measures. We must save from himself the youth, who, 
after learning to say to his teacher, “I won’t do it!” or, “You 
dassent touch me!” goes out into life feeling that he may say 
it to all other authority; and who, accordingly, is not willing 
to take orders from anybody. 
* * * 


In our parochial schools the rod is even more out of place 
than in the public schools, as we have better means at our com- 
mand to enforce and maintain true discipline. R. 


Ein berechtigter Wunſch. 


Ein alter Kollege, der auch ein warmer Freund des „Schul— 
blatt“ iſt, fügt einem Privatſchreiben an den Unterzeichneten folgende 
Bemerkung hinzu: „Nebenbei eine Andeutung das „Schulblatt“ be⸗ 
treffend. Sei unbeſorgt, ich bin kein Nörgler und will in meinen 
alten Tagen kein Mäkler werden; aber eine An deutung wird wohl 
nicht übel ge deutet werden. 

„Wir Lehrer erhalten nicht mehr die Synodalberichte aller Di- 
ſtrikte ohne direkte Beſtellung, und das „Statiſtiſche Jahrbuch“ muß 
gekauft werden, und dies unterbleibt wohl bei den meiſten Lehrern. 
So entgehen uns nun viele Veränderungen in Lehrerkreiſen, die ein 
Jahr mit ſich bringt, als Anſtellung neuer Lehrer, Berufswechſel, 
Amtsniederlegung, Todesfälle, Einrichtung neuer Schulen, Einwei⸗ 
hung neuer Schulgebäude uſw. 

„Wäre es nun nicht an der Zeit, daß das „Schulblatt“ ſich dazu 
hergeben würde, fo eine Art clearing house zu werden für alles Der- 
artige? Könnten nicht alle Konferenzen aufgefordert werden, Chro- 
niſten zu ernennen, deren Aufgabe es ſein würde, der Redaktion alles 
Derartige mitzuteilen? Mit Gruß Dein D. F.“ 

Daß mancher Kollege ſich das „Statiſtiſche Jahrbuch“ nicht an⸗ 
ſchafft, iſt wohl anzunehmen, und ähnlich wird es ſich auch wohl mit 
dem Ankauf der Synodalberichte verhalten. Es gibt aber auch 
Lehrer unter uns, die ſämtliche Synodalberichte kaufen und jtudie- 
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ren und dem Erſcheinen des „Statiſtiſchen Jahrbuchs“ mit Span⸗ 
nung entgegenſehen. Die Synodalberichte ſind allerdings nicht von 
ganz gleichem direkten Wert für den Lehrer. Einige kann er un— 
mittelbar bei ſeiner Amtsarbeit verwenden, andere dienen mehr der 
allgemeinen Förderung in der chriſtlichen Erkenntnis. Aber gerade 
deshalb ſollten auch alle Synodalberichte von unſern Lehrern geleſen 
werden. 

Was nun die Veröffentlichung von allerlei Neuigkeiten aus 
unſern Schulkreiſen betrifft, ſo hat die Redaktion des „Schulblatt“ 
ſich ſchon ſeit Jahren viele Mühe gegeben, derartige Berichte zu er— 
langen. Sie hat im Vorwort mehrerer Jahrgänge herzlich und 
dringend gebeten, es möchten doch ſolche Mitteilungen, wie D. F. 
jie wünſcht, eingeſandt werden. Auch eine ganze Reihe von Kon⸗ 
ferenzen iſt von Vertretern der Redaktion aufgefordert worden, dem 
„Schulblatt“ Neuigkeiten aus unſern Schulkreiſen zukommen zu 
laſſen, und dieſe Bemühungen ſind auch nicht ganz ohne Erfolg 
geblieben, wie der aufmerkſame Leſer des „Schulblatt“ bezeugen wird. 

Beſonders ſchwer hielt es, Nekrologe heimgegangener Kollegen 
zu bekommen. In einzelnen Fällen waren alle Bemühungen, etwas 
über die Amtstätigkeit alter, in der ganzen Synode bekannter Lehrer, 
die der liebe Gott in die höchſte Schule, in den Himmel, verſetzt hat, 
zu erfahren. Da könnten nun die lieben Konferenzen der Redaktion 
zu Hilfe kommen und jemand erwählen, der den Nekrolog eines ver— 
ſtorbenen Kollegen für das „Schulblatt“ aufſetzt und einſendet. 

Daß nicht mehr wirkliche Neuigkeiten aus unſern Lehrerkreiſen 
im „Schulblatt“ erſcheinen, hat ſeinen Grund zum Teil auch darin, 
daß es eben ein Magazin iſt, das ſich für die Publikation von 
Tagesneuigkeiten nicht mehr eignet als alle Blätter, die monatlich 
erſcheinen. In der Veröffentlichung von Neuigkeiten können die 
monatlichen Blätter nicht mit den wöchentlichen und noch weniger 
mit den täglichen Zeitungen konkurrieren, und ein Bericht, der für 
ein wöchentlich erſcheinendes Blatt abgefaßt iſt, eignet ſich nach Form 
und Inhalt oft nicht recht für das „Schulblatt“, läßt ſich aber ohne 
große Mühe dafür einrichten, was von dem Verfaſſer und nicht von 
der Redaktion geſchehen ſollte. 

Die Redaktion des „Schulblatt“ unterſtützt von ganzem Herzen 
den Vorſchlag des Kollegen D. F., daß die lieben Konferenzen erſucht 
werden, Chroniſten zu ernennen, deren Aufgabe es ſein ſoll, dem 


„Schulblatt“ wichtige Ereigniſſe in unſern Lehrer- und Schulkreiſen 
mitzuteilen. R. 
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Was iſt ein Duett? 


Was iſt ein Duett? 


Dieſe Frage ſoll das „Schulblatt“ beantworten. 

„Ein Duett iſt ein Tonſtück für zwei Stimmen, von denen jede, 
gleich der andern, Hauptſtimme iſt, indem ſie ebendenſelben gleichen 
Anteil an der Durchbildung und Ausgeſtaltung der muſikaliſchen Ge— 
danken nimmt, alſo nicht derjenige zweiſtimmige Satz, welcher nur 
eine harmoniſche Verſtärkung einer Melodie durch eine in den natür— 
lichen Intervallen mit ihr fortſchreitende zweite (ſekundierende) 
Stimme darſtellt. Das Vokalduett iſt bezüglich der Form, je nach 
ſeiner textlichen Grundlage, entweder lied- oder arienartig und hat 
meiſt eine Inſtrumentalbegleitung.“ 

Wenn wir dieſe, einem anerkannten Lexikon entnommene Defi— 
nition eines Duetts im eigentlichen Sinne annehmen, dann iſt längſt 
nicht jeder zweiſtimmige Satz in einem modernen Chorſtück ein Duett, 
wenn es auch mit Fettdruck als ein ſolches bezeichnet iſt. 

Doch dürfen wir nicht überſehen, daß auch die Bedeutung der 
Ausdrücke in der Muſik dem Wandel der Zeiten unterworfen ſind. 
Was z. B. von Bach und ſelbſt noch von Mozart mit Allegro be— 
zeichnet iſt, entſpricht bei unſerer raſchlebigen Generation kaum noch 
dem Andante. Ein Doppelquartett iſt auf Programmen häufig als 
ein Oktett bezeichnet, während man unter einem ſolchen doch nur 
einen achtſtimmigen Satz verſtehen kann. 

Man nimmt es leider mit muſikaliſchen Ausdrücken nicht immer 
genau. In dem Karzerbuch einer deutſchen Univerſität ſoll noch 
heute zu leſen ſein, daß ein ſpäterer Kultusminiſter als Student 
wegen mehrſtimmigen Geſangs auf der Straße eingeſperrt 
worden ſei, und dem ſchnurſtracks zuwider berichtete eine deutſch— 
amerikaniſche Zeitung, daß ein neugegründeter Männerchor es 
ſchon im erſten Halbjahre bis „Im Wald und auf der Heide“ (ein- 
ſtimmig) gebracht habe. 

Wir brauchen uns daher nicht zu wundern, wenn beſonders an⸗ 
gehende Komponiſten den Begriff „Duett“ als einen elaſtiſchen 
auffaſſen, und wenn ein zweiſtimmiger Geſang ſchön vorgetragen 
wird, ſo freuen wir uns darüber und ſuchen nicht vor allen Dingen 
zuerſt zu ergründen, ob er ein Duett im eigentlichen Sinne iſt 
oder nicht. 

Wer aber ganz ſicher gehen will, dem iſt zu raten, ſich bei dem 
Komponieren eines Duetts nach der eingangs zitierten Definition 
zu richten. R. 
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Wie wir uns an der Nordweſtlichen Lehrerkonferenz 
beteiligen können. 


Ja, das war eine große Konferenz, vielleicht die größte Lehrer— 
konferenz, die in unſern Kreiſen ſich je verſammelt hat! So wird 
wohl jeder ſagen, dem es vergönnt war, während der Sitzung der 
Allgemeinen Synode zu Chicago auch der Lehrerkonferenz am 8. Mai 
beizuwohnen; hatten ſich doch etwa 300 bis 350 Lehrer eingefunden, 
um über wichtige das Schulweſen und die Lehrerſchaft betreffende 
Fragen zu beraten. Warum können wir nicht öfters ſolch große 
und allgemeine Konferenzen haben? Wir haben ja unſere kleineren 
Lokal- und Diſtriktskonferenzen; aber welcher Lehrer hätte nicht ſchon 
gewünſcht, auch einmal mit einer größeren Zahl von Amtsbrüdern, 
mit ſolchen, die zu andern Konferenzen und Diſtrikten gehören, zu— 
ſammenzukommen, mit ihnen zu beraten, von ihnen zu lernen und 
durch ihren Umgang ſich zu neuer Arbeit zu ſtärken? Man wird 
oft mißmutig und verzagt, wenn man nur immer ſeinen eigenen 
kleinen Wirkungskreis vor Augen hat, und da iſt es dann erhebend 
und ermutigend, wenn man hie und da einmal mit recht vielen 
Amtsbrüdern aus der Nähe und der Ferne zuſammenkommt, alte 
Bekanntſchaften erneuert und neue Bekanntſchaften knüpft und ſieht, 
wie man gar nicht ſo alleine in der Arbeit ſteht, ſondern recht viele 
Mitarbeiter hat. Je größer die Zahl unſerer Lehrer wird, und je 
ausgedehnter das Arbeitsfeld iſt, je fremder werden ſich auch die 
Lehrer; wir kennen einander nicht mehr. Daher ſollten die Lehrer 
engeren Anſchluß aneinander ſuchen, ſollten auch manchmal, in 
größerer Zahl und aus weiteren Kreiſen zuſammenkommen, um 
ſich gegenſeitig zu dem herrlichen Werk an den Lämmern JEſu zu 
ſtärken. Dazu iſt nun eine Gelegenheit gegeben. Die obenerwähnte 
Lehrerkonferenz hat beſchloſſen, eine Einladung an alle Lehrer und 
Lehrerkonferenzen ergehen zu laſſen, doch möglichſt zahlreich die fo- 
genannte Nordweſtliche Lehrerkonferenz zu beſuchen oder durch Dele- 
gaten zu beſchicken. Schon letztes Jahr hat eine Konferenz auf ihre 
Koſten einen Kollegen mit einer Arbeit zu der „Nordweſtlichen“ ge⸗ 
ſandt, und wir hören, daß dieſes Jahr mehrere Konferenzen das⸗ 
ſelbe zu tun beabſichtigen. Schön wäre es nun, wenn recht viele 
Lehrer ſich Ende Juli in Detroit einfänden, und die entfernteren 
Konferenzen wenigſtens eine Vertretung ſchickten, damit ſo die Nord⸗ 
weſtliche Lehrerkonferenz ſich immer mehr zu einer allgemeinen, einer 
nationalen Konferenz aller Lehrer der Synodalkonferenz geſtalte. 
Alſo auf nach Detroit! E. K. 
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Konferenzbericht. 


Die neue Schule der St. Paulsgemeinde zu Fort Wayne, Ind. 
(Siehe Aprilnummer des „Schulblatt“.) 


Konferenzbericht. 


Die Winnebago-Lehrerkonferenz verſammelte ſich vom 6. bis 
zum 8. April zu Kaukauna, Wis. Sie war gut beſucht. Eröffnet 
wurde fie durch Abſingen des Liedes „HErr YEfu Chriſt, dich zu 
uns wend'“, Verleſung eines Schriftabſchnittes und mit Gebet. 
Darauf verlas der Vorſitzer, Herr Philipp Saxmann, eine kurze Er- 
öffnungsrede. Folgende theoretiſchen Arbeiten wurden verleſen und 
beſprochen: An Outlined Course of Civil Government”: Jehn; 
“A Good Method of Penmanship”: Schmidt; „Das Gefühl und 
ſeine Pflege“: Pape (Fortſetzung folgt in der Herbſtkonferenz). 
An praktiſchen Arbeiten wurde geliefert: „IEſus der Kinder⸗ 
freund“: Roſenthal; Die Fabel: „Der Aal und die Schlange“: 
Lührs; „O Haupt voll Blut und Wunden“ (V. 1—3): Wicke: 
„Lautierlektion“: Kaſtner; “The Indians” (for 5th and 6th 
grades): Zautner; “Dividing a Whole Number by a Decimal 
Fraction”: Hoffmann; “Diagramming of a Simple Sentence with 
an Adjective and Adverb”: Albers; “Multiplication of Denominate 
Numbers”: Zeige. 

Am Dienstagabend wurde eine Verſammlung abgehalten, zu der 
Gemeindemitglieder eingeladen waren, die denn auch erſchienen. In 
dieſer gemeinſchaftlichen Verſammlung wurde über die Frage ver- 
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handelt: „Welche Gründe ſprechen für, reſpektive gegen die Ber- 
legung des Schulſchluſſes von Oſtern auf Juni?“ Gründe dafür: 
1. Man würde einen beſſeren Schulbeſuch am Anfang des Schul⸗ 
jahres haben. Alle Schüler würden zu gleicher Zeit eintreten. 
2. Die Schüler, welche die öffentliche Schule noch beſuchen wollen, 
können beſſer mit der Klaſſe fortkommen, wenn ſie dort am Anfang 
des Schuljahres anſtatt am Schluſſe desſelben eintreten. 3. Unſere 
Schule würde auch einen beſſeren Ruf bekommen; denn wenn ein 
Kind am Anfang des Schuljahres in die öffentliche Schule eintritt, 
ſo wird es in der Tat leichter einem höheren Grade zugewieſen wer— 
den, als wenn es gegen Schluß des Schuljahres eintritt. Gründe 
dagegen: Die Konfirmanden würden möglicherweiſe nach der Kon— 
firmation die Schule unregelmäßig beſuchen. Doch könnte auch dieſer 
übelſtand dadurch beſeitigt werden, daß man das Schulgeld von 
Oſtern bis zu den Sommerferien fallen ließe. N 

Folgende neuen Arbeiten wurden aufgegeben: „Bibelleſen“: 
Ruſch. „Einübung eines Katechismusſtückes mit der Unterklaſſe“: 
Halleen. Bibliſche Geſchichte: „Hiob“: Rolloff. “Longitude and 
Time”: Kalb. President Johnson’s Administration“: Meyer. 
„Verhältniswörter, die den dritten und vierten Fall regieren“: Peters. 
“Geography of Alaska”: Schulz. A Lesson on Homonyms”: Bier- 
lein. A Lesson Showing the Practical Use of the Dictionary in 
the Class-room”: Kahnert. How to Teach Children to Study”: 
Damköhler. “The Cultivation of the Memory”: Bentz. „Wie treibt 
man Kopfrechnen am zweckmäßigſten in der gemiſchten Schule?“ 
Brenner. „Die verſchiedenen Temperamente der Schüler und deren 
Behandlung“: Müller. Außerdem liegen der Konferenz noch drei 
Arbeiten vor, die nicht erledigt werden konnten. 

Die Herbſtkonferenz verſammelt ſich, will's Gott, vom 30. Sep⸗ 
tember bis zum 2. Oktober zu Morriſon, Wis. Nachdem der Ge— 
meinde, die die Konferenz beherbergt hatte, ein Dank abgeſtattet 
worden war, erfolgte Vertagung. R. C. Jehn. 


Konferenzanzeige. 


Die Lehrerkonferenz von St. Louis und Umgegend verſammelt fid, 
w. G., vom 30. Juni bis zum 2. Juli in der Schule der Emmausgemeinde 
zu St. Louis, Mo. Für Mittagstiſch wird geſorgt werden. Wer Nacht⸗ 
quartier wünſcht, hat ſich zu melden bei Lehrer H. G. Heiden. 
W. Wegener, Vorſitzer. 
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Literariſches. 


Statiſtiſches Jahrbuch der Deutſchen Ev. Luth. Synode von Miſſouri, 
Ohio u. a. St. für das Jahr 1913. Concordia Publishing 
House, St. Louis, Mo. Preis: 50 Cts. 
Aus dieſem „Jahrbuch“ ſehen wir inſonderheit für unſer Schulweſen, 
daß innerhalb unſerer Synode 96,287 Kinder unſere Gemeindeſchulen be⸗ 
ſuchen. Dieſe Kinder werden von 1192 Paſtoren, 1097 Lehrern und 247 Leh⸗ 
rerinnen unterrichtet. Die Zunahme der Schulkinder gegen 1912 iſt alſo 
2120. Das iſt ohne Zweifel ſehr erfreulich und ſollte jeden Lehrer auch 
anſpornen, mit Freuden weiterzuarbeiten. Gott hat ſeine ſegnende Hand 
über unſer Schulweſen gehalten und wird es auch in Zukunft tun, ſo wir 
nur treu erfunden werden und feine Gaben nicht ſchnöde verachten. 
W. C. K. 


AN AID IN ORTHOEPY, ORTHOGRAPHY, AND PUNC- 
TUATION. By H. B. Fehner, Seward, Nebr. Price: 
Single copy, 15 cts., postpaid; in quantities 10 cts., post- 
age extra. 

In this little book of thirty-nine pages, Prof. Fehner gives a large 
number of exercises, well adapted to be used in connection with studies 
in Orthoepy, Orthography, and Punctuation. The busy teacher will do 
well to send for a copy, and discover for himself the excellent arrange- 
ment of the subject-matter. M. 


HErr, bleib bei mir. Abide with Me. Kompoſition von H. A. 
Schumacher für gemiſchten Chor. 
Dieſe Kompoſition wird unſern Chören hiermit beſtens empfohlen. Sie 
ijt würdig, eindrucksvoll und nicht ſchwierig. Zu beziehen von H. A. Schu⸗ 
macher, 808 Vine St., Watertown, Wis. f Kl. 


Sing mit! Originallieder aus der Kinder- und Schulſtube mit 
Klavierbegleitung nach alten und neuen Texten, komponiert 
von Fritz Reuter. Mit Bildern von Ludw. Richter 
u. a. ſowie mit farbenprächtigem Titelbild. Format: 9X12. 
Gebunden: $1.00. 

An dieſem Werkchen fällt zunächſt die äußere Ausſtattung in die Augen. 

Das prächtige Bändchen lacht einen förmlich an in ſeinem ſchmucken Gewand 

und mit ſeinen pausbackigen Kindergeſtalten. Zu jedem Liedchen findet man 

nämlich ein dieſem ſich anpaſſendes, von einem Künſtler ausgeführtes Bild⸗ 
chen, worüber die Kleinen ſich freuen und viel zu ſagen haben werden. Und 
wenn man erſt die hübſchen Lieder ſelbſt beſieht, ſo möchte man das Lieder⸗ 
buch jeder Familie wünſchen, in der Kinder ſind, die gerne ſingen; denn die 

Lieder tragen ein ſo durchaus kindliches Gepräge, daß die Kinder ſie mit 

Luſt und Liebe ſingen werden. — Der Komponiſt und der Verlag ſprechen 

im Vorwort folgende treffliche Gedanken aus: „Wer da weiß, wie erfriſchend 
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und gemütſtärkend der erzieheriſche Einfluß eines guten Liedes auf unſere 
Jugend — inſonderheit auf die Kleinen — iſt, der wird in dieſen Lie⸗ 
dern eine willkommene Bereicherung der einſchlägigen Literatur erblicken. 
Schlichte, einfache, Herz und Gemüt erfaſſende Kinderlieder ſind nicht zahl⸗ 
reich trotz ganzer Sammlungen und Serien von ſogar preisgekrönten Kinder⸗ 
liedern. Mehr als ſonſt verlangt jetzt die Zeit von uns, daß wir mit den 
Kindern ſingen, da durch Haſten und Jagen nach materiellem Beſitz, durch 
moderne, nicht auf bibliſchem Grunde erbaute Weltanſchauungsweiſen die 
Pflege unſerer herrlichen geiſtlichen und weltlichen Volkslieder arg vernach⸗ 
läſſigt oder wohl gar verdrängt wird. Je früher nun das Haus mit den 
Kleinen ſingt, um ſo kräftiger wird in denſelben die Liebe zum Liede ein⸗ 
gepflanzt.“ — Ein beſonderer Vorzug dieſer Sammlung iſt auch der, daß 
man alle Lieder — es ſind deren 17 — wird ſingen wollen; man wird 
auch nicht eins als minderwertig zurückſtellen. Und auch die Schule findet 
hier manches Liedchen, wovon ſie auf elementarer und höherer Stufe gern 
Gebrauch machen wird. Freilich gehört zu dieſen Liedern, wenn man ſie 
recht genießen will, auch ein Klavier oder Harmonium; denn Prof. Reuter 
hat dafür geſorgt, daß die Klavierbegleitung bei dieſen Liedern auch eine 
Bedeutung hat. Und nun, du ſangesluſtiger Vater, kauf' dieſe Lieder für 
deine Kleinen und — ſing mit! Bs. 


Gin’ feſte Burg iſt unſer Gott. Das alte Lutherlied bearbeitet von 
Fritz Reuter, D. Martin Luther-College, New Ulm, 
Minn. Preis: 20 Cts. Porto extra. 

Die Bearbeitung des vielgeſungenen Lutherliedes durch Prof. Reuter 
ijt eine ausgezeichnete und originelle. Der erſte Vers wird von Männer⸗ 
ſtimmen uniſono geſungen, der zweite Vers ebenſo von Männer- und Frauen⸗ 
ſtimmen, der dritte vom Männerchor vierſtimmig; der Satz zum vierten 
Vers iſt ſechsſtimmig, beſtehend aus einem Männerchor und Sopran und 
Alt. Dieſe Art und Weiſe der Zuſammenſtellung bewirkt eine ſchöne 
Steigerung und eignet ſich beſonders für Maſſenchöre, in denen die Männer⸗ 
ſtimmen ſtärker beſetzt ſind. Bs. 


ART OF KEEPING IN GOOD HEALTH. By Emil Wilk, 
Teacher Emmaus Lutheran School, St. Louis, Mo. 40 
pages; paper covers. Price, 25 cts. 

The value of good health is best appreciated by those who have 
lost it. The author of this pamphlet endeavors to assist his fellow-men 
in maintaining and regaining their health. In this praiseworthy effort 
he employs the knowledge obtained through personal experience, observa- 
tion, and extensive reading. All his suggestions and directions are given 
in simple, clear, and conservative statements that can be understood and 
followed by anybody who is able to read the English language. On a few 
of the directions for bathing writers on hygiene may differ, but, other- 
wise, every statement made in the little book can be emphasized. by quo- 
tations from the most eminent authorities in the science of hygiene. 

The author deals with the following subjects: Posture, Walking, Breath- 

ing, Sleep, Teeth, Diet, Exercise. The chapter on Exercise is given a little 

more space than the chapters on the other subjects.—It is generally 
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understood that the essentials of hygiene should be taught in our schools; 
but from lack of time it is impossible to devote regular lesson periods 
and voluminous text-books to the study of this subject. But Mr. Wilk’s 
little volume enables the teacher to occasionally give his pupils a “talk” 
on hygiene, without being compelled to cull that which is of the greatest 
value to the children from a number of text-books. If some of the ex- 
cellent exercises recommended by the author should prove altogether too 
strenuous for the beginner, suitable ones may be selected from Manual 
of Physical Exercises (Concordia Publishing House), observing the gen- 
eral rule that upward and backward movements of the body require fill- 
ing, forward and downward movements require emptying of the lungs. — 
The little volume of Mr. Wilk should be in the hands, and not only in 
the library, of ministers, teachers, and parents, and if made use of ac- 
cording to the author’s directions, the results will be very beneficial. 
Orders for the book are filled by E. Wilk, 2262 S. Jefferson Ave., and 
Concordia Publishing House, St. Louis, Mo. R. 


Karl Fr. W. Reuter. Zwei Grabreden und kurzer Lebenslauf. Ver⸗ 
lag von Johannes Herrmann, Zwickau i. Sachſen. Preis: 
10 Cts.; 6 Expl. 40 Cts. 

Unſern Lehrern wird ohne Zweifel nicht nur der von Herrn Paſtor 
Willkomm geſchriebene Lebenslauf dieſes treuen Lehrers höchſt willkommen 
ſein, ſondern ſie werden auch in ihrer Berufsfreudigkeit ſehr geſtärkt werden, 
wenn ſie die beiden Leichenpredigten mit Andacht leſen. W. C. K. 


Bericht über die erſte Miſſionskonferenz im Dakota⸗Diſtrikt der Ev. 
Luth. Synode von Jowa und andern Staaten, gehalten zu 
Hosmer, S. Dak., vom 20. bis zum 22. Januar 1914. 
36 Seiten. Verleger und Preis nicht angegeben. 

Dieſer Bericht enthält ſehr intereſſante Miſſionsreferate, einen Bericht 
über das Amt und Wirken des Diſtrikts⸗Miſſionsſuperintendenten und kurze 

Notizen über die geſchäftlichen Verhandlungen. Obwohl dies die erſte der⸗ 


artige Konferenz war, ſo geht doch aus allem hervor, daß ſie von großem 
M. L. 


Erfolg war. 


Die Miſſion im Katechismusunterricht. Bilder aus dem Miſſions⸗ 
leben zum Gebrauch für den Schul- und Konfirmandenunter⸗ 
richt von Otto König, Hauptlehrer in Birkenwedder bei 
Berlin. Buchhandlung der Berliner ev. Miſſionsgeſellſchaft. 
1913. 


In dem vorliegenden Buche finden wir nach dem Aufbau des Katechis⸗ 
mus eine Reihe von Miſſionsgeſchichten, die ein vorzügliches Anſchauungs⸗ 
material zur Belebung des Religionsunterrichts darbieten. Solchen Lehrern, 
die mit Jugendvereinen zu tun haben und Material für anſchauliche Vor⸗ 
träge über Miſſion ſuchen, würde dieſes Buch jedenfalls willkommen ſein. 

W. C. K. 
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